
Toelichtingsdocument
Bij Kwaliteitskader Leermiddelen Taal/Nederlands voor het primair- en voorgezet onderwijs



Dit document bevat de onderliggende principes en de bronnen bij de 
kwaliteitscriteria uit het kwaliteitskader, en biedt mogelijkheden tot 
verdieping voor wie dat wil.

In het Kwaliteitskader zijn vijf inhoudelijke gesprekskaarten opgenomen 
over de volgende thema's:     

1. Rijk aanbod van teksten en boeken   
2. Betekenisvol taalonderwijs   
3. Effectief en activerend taalonderwijs    
4. Samenhangend taalonderwijs   
5. Ondersteuning van de leraar 

In dit Toelichtingsdocument geven we een korte toelichting waarom we 
voor deze vijf thema’s hebben gekozen en worden de bronnen beschreven 
waarop de keuzes voor deze thema’s en de uitwerkingen gebaseerd zijn. 



Het kader betreft alle leermiddelen die zich (mede) richten op aspecten 
van de natuurlijke taalontwikkeling zoals de ontwikkeling van voortgezet 
lezen, leesbegrip, leesmotivatie, woordenschat, creatief en zakelijk 
schrijven, spreken en gesprekken voeren. Dit betekent dat leermiddelen 
die zich alleen richten op specifieke leerprocessen zoals aanvankelijk lezen 
en spelling buiten dit kader vallen. 

Het kwaliteitskader leermiddelen is ontwikkeld door een werkgroep in 
opdracht van de Kennistafel Effectief Leesonderwijs, en zal met enige 
regelmaat een update krijgen. Er is dus de mogelijkheid om feedback te 
geven op het kader en suggesties te doen. Stuur daarvoor een email naar 
de Kennistafel Effectief Leesonderwijs via 
kennistafelleesonderwijs@voraad.nl 



Dit thema is gekozen omdat leerlingen een rijke taal- en leesomgeving nodig hebben om 

hun taalcompetentie in het Nederlands effectief te ontwikkelen. Een taal- en kennisrijke 

omgeving waarin leerlingen volop ervaringen, kennis en vaardigheden en de 

bijbehorende complexere taalvaardigheid kunnen opdoen, draagt bij aan de 

kansengelijkheid van leerlingen. Wat een school moet doen om zo’n rijke taal- en 

leesomgeving te creëren staat beschreven in kerndoel 1 (SLO, 2025). Daarin staat onder 

andere dat een school leerlingen een veelzijdig en actueel aanbod van jeugdliteratuur 

moet bieden en het werken met rijke teksten moet stimuleren. 

Kaart 1 – Rijk aanbod van teksten en boeken



Rijke teksten dragen bij aan leesmotivatie, aan kennisverwerving, aan het leren kennen 

van de samenleving en helpen leerlingen om zichzelf te leren kennen. De eerste 

gesprekskaart helpt daarom het gesprek te voeren over de kwaliteit van de teksten die 

gebruikt worden in het leermiddel. 



Duis in tempor veliBronnen
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• Land, J. (2009). Zwakke lezers, sterke teksten. Effecten van tekst- en lezerskenmerken op het tekstbegrip en de
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Characteristics to Reading Comprehension: Investigating the Influence of Text Emotionality. Reading Research 

Quarterly, 57(2), 649-667.

• Silfhout, G. van, Evers-Vermeul, J., & Sanders, T. (2015). Connectives as processing signals: How students benefit 
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• McNamara, D., Ozuru, Y., & Floyd, R. G. (2011). Comprehension challenges in the fourth grade: The roles of text 

cohesion, text genre, and readers' prior knowledge. International Electronic Journal of Elementary Education, 4(1), 

229-257. 



Betekenisvol taalonderwijs is belangrijk voor kinderen omdat het ervoor zorgt dat ze taal 

leren in situaties die voor hen relevant en interessant zijn. Dat heeft een aantal 

belangrijke voordelen voor hun taal- en leesontwikkeling: in hun motivatie, in hun 

taalverwerving, voor het begrip van teksten, voor het leggen van verbindingen. Een bron 

of context is betekenisvol als de inhoud maatschappelijk relevant is, of van persoonlijke 

betekenis is voor de leerling, doordat deze past bij de interesses en belangen van dat 

moment (SLO, 2025).  

Kaart 2 – Betekenisvol taalonderwijs 



Voor de ontwikkeling van taalvaardigheid (lezen, schrijven, spreken, gesprekken voeren) 

is het belangrijk om langere tijd te werken rondom een thema. Dat bevordert 

betrokkenheid en helpt leerlingen, ook degenen met een zwakkere taal- en kennisbasis, 

om tot begrip te komen. Betekenisvol spelling- en grammaticaonderwijs biedt leerlingen 

dieper inzicht en leidt tot meer taal- en spellingbewustzijn dan betekenisloze 

geïsoleerde oefeningen en ezelsbruggetjes. De tweede gesprekskaart helpt daarom het 

gesprek te voeren over hoe het leermiddel taal- en leesactiviteiten voor leerlingen 

betekenisvol maakt. 



Duis in tempor veliBronnen
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Met effectief taalonderwijs wordt onderwijs bedoeld dat gegeven wordt volgens uit 

onderzoek effectief gebleken aanpakken: aanpakken die werken en bijdragen aan echte 

taalontwikkeling. Met activerend taalonderwijs wordt onderwijs bedoeld waarbij 

leerlingen zelf actief meedoen en volop in de gelegenheid worden gesteld om taal actief 

te gebruiken: door gesprekken te voeren, te lezen, te schrijven, te spreken. Activerend 

taalonderwijs is in de eerste plaats belangrijk omdat taalproductie – het actief spreken 

en schrijven – cruciaal is voor de taalontwikkeling van leerlingen. 

Kaart 3 – Effectief en activerend taalonderwijs 



En in de tweede plaats stimuleert het actief gebruiken van taal de vaardigheden die 

kinderen nodig hebben om dieper na te denken, verbanden te leggen en zelf te 

redeneren. Als leerlingen in staat gesteld worden om hun gedachten te verwoorden, 

helpt hen dat om dieper en kritischer te leren denken. De derde gesprekskaart helpt 

daarom het gesprek te voeren over de mate waarin het leermiddel gebruik maakt van 

effectief bewezen aanpakken en over de mate waarin leerlingen aangezet worden tot het 

gebruiken van taal in betekenisvolle lees-, schrijf- en gespreksactiviteiten. 
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Met samenhangend taalonderwijs wordt verwezen naar (1) de samenhang tussen de 

verschillende onderdelen van het taal- en leesonderwijs en (2) de samenhang tussen het 

taalonderwijs en het onderwijs in de andere leergebieden. Het is belangrijk om de 

verschillende onderdelen van taal in samenhang te verwerven. Deze taalonderdelen 

versterken elkaar namelijk: als kinderen bijvoorbeeld schrijven over wat ze gelezen 

hebben, verdiepen ze hun leesbegrip én hun schrijfvaardigheid.  

Kaart 4 – Effectief en activerend taalonderwijs 



Door de diverse inhouden uit taalonderwijs betekenisvol aan elkaar te verbinden en/of 

taalonderwijs te koppelen aan inhouden uit andere leergebieden wordt het 

taalonderwijs automatisch betekenisvoller en rijker. Dit leidt tot betere 

kennisverwerving en versterkt het begrip van leerlingen. De vierde gesprekskaart helpt 

daarom het gesprek te voeren over de mate waarin het leermiddel samenhang in het 

onderwijs stimuleert. 
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Een leermiddel helpt bij goed taalonderwijs als het de leraar ondersteunt bij het 

didactiseren van de vakinhoud, bij het volgen van de taalontwikkeling en bij het 

versterken van de taalcompetentie van àlle leerlingen.  Op deze gesprekskaart ligt de 

focus daarom op deze drie elementen: (1) welke didactische handvatten krijgt de leraar 

om de vakinhoud over te brengen, (2) welke handvatten biedt het leermiddel voor het 

volgen van de taalontwikkeling en (3) welk handvatten biedt het leermiddel voor het 

benutten van het meertalig repertoire van leerlingen (als ondersteunende bron voor 

taal- en kennisontwikkeling) en voor het bieden van extra ondersteuning aan leerlingen 

die dat nodig hebben. 

Kaart 5 – Ondersteuning van de leraar
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